Pere Sola

Director General d' Ordenacié Educativa del Departament d’ Ensenyament de la Generalitat de

Catalunya

Pere Sola i Montserrat és en |'actualitat el Director General d’Ordenacio Educativa del
Departament d’ Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, on també ha exercit els carrecs de
Subdirector General d’Ordenacié Curricular i de Subdirector General d’Ordenacié Educativa.
Amb anterioritat va ser €l Secretari de la Comissié per a I'Experimentacio i Implantacio de la
Reforma Educativa a Catalunya. Es matematic de professio i ha estat professor de batxillerat en
diversos ingtituts de Catalunya i inspector de batxillerat i ha escrit diversos llibres de text de

matematiques per a BUP.

Limitaré les consideracions sobre |’ educacio
matematica del jovent ala primariai ala
secundariai no analitzaré la universitat. Perque
se'm demana que ho faci des de la meva optica
professional i precisament en |’ actualitat
treballo en un Iloc en el qual es prenen les
decisions sobre els programes d’ ensenyament
de les matematiques dels joves de Catalunya en
elsnivellsde primariai de secundaria.

D’entrada em fa una gran basarda posar-me a
expressar la meva opini6 personal sobre si
I’educacié matematica dels joves respon a les
necessitats de la societat.

Al Departament d’ Ensenyament es reben gran
quantitat de propostes sobre quins han de ser
els continguts de les diferents matéries i un
gran nombre d’elles s6n opinions personals o
quasi personals, de petit grup. | no nomésen la
definicié de programes i continguts. En gran
part de les questions de |I’ensenyament
s emeten moltes opinions personals. Opinions
sovint fonamentades només en la propia
experiencia i procedents en la seva immensa
majoria de dins del mateix sistema educatiu.
En canvi hi ha deficit d' andlisisi de contrastos
més rigorosos sobre la correspondéncia dels
continguts o mesures proposades amb les
finalitats educatives, sobre I’ efectivitat i
incidencia del que es proposa, sobre la seva
projeccid ala societat.

Es des d’ aquesta optica que em fa basarda
sumar-me a un procediment, el d’emetre

opinions personals sobre si els continguts de
I” ensenyament son els que toquen o els que no
toquen, que esta massa utilitzat en relacio a
altres procediments d'andlisi i discerniment de
I'estat de la qliestio. Al capdavall, pero, es pot
admetre que un bon conjunt d’opinions
personals pot representar una manifestacio de
I’opinié col-lectiva i és des d'aquesta
consideracié que m'hi poso. Toti queen e cas
de I’ensenyament el conjunt de manifestacions
personals emeses i fetes publiques té una
proporcio, crec excessiva, d origen intern en e
sistema mateix.

Sense aventurar-me a concretar puc perme-
tre'm d’expressar que, havent observat el
procediment d’ elaboracié de les programacions
actuals de matematiques dels nostre jovent, es
pot pensar raonablement que és dificil que
responguin a les necessitats de la societat.

S6n programacions endogenes. Surten de dins.
Les fan les mestres i els mestres, professors i
professores de matematiques i es contrasten
amb els professors i professores de
matematiques de nivells superiors. La societat
només hi intervé amb el que de societat
aporten els professionals i les professionals de
I’ ensenyament de les matematiques que hi han
intervingut. Es pobre, poc representatiu.

En I’afirmaci6 anterior s'hi inclou també un
referent clar que pot constituir un element
eshiaixador en relacié a la funcionalitat de
I” educacié matematica de cares a la societat en
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general: la pressi6 dels nivells superiors, de la
universitat.

No és que la universitat no sigui societat, pero
no és tota la societat. | molts dels continguts
d’ educacié matematica dels nostres joves tenen
com a origen les demandes de formacié
matematica dels primers cursos universitaris. |
no de tots, només d’'uns quants. Salta, doncs,
immediatament la pregunta: fins a quin punt
I’ educacié matematica de tot el jovent ha
d’estar condicionada per les programacions de
matematiques d’alguns primers cursos de
certes carreres universitaries?

Aqui amés podria estendre’s la consideracio a
camp que d’entrada he exclos de la meva
analisi: I’educaci6 matematica del jovent
universitari respon a les necessitats de la
societat? | encara podria afegir-se, i a les
necessitats dels mateixos estudis universitaris
posteriors?

En el procés de presa de decisions sobre que ha
de formar part de I’ educacié matematica del
jovent hi ha pocs elements de contrast sobre
quines de les quiestions escolars formen part de
competencies que es despleguen en la vida
activa fora de I’escola; hi ha un oblit general
del mén laboral al’hora de revisar continguts i
les dades de qué es disposa en aquest camp
perden forga davant I’ opinié d’ autoritats
professionals de |'ensenyament de les
matematiques, del mateix nivell o de nivells
superiors.

No es disposa d'estudis sobre quins
components d’ educacié matematica tenen els
diferents comportaments usuals de la poblacio
adulta i fora d’una acceptacio generalitzada
gue ‘les matematiques ensenyen a pensar’ no
es té consciencia de com funciona aixo, de
quines prioritats cal donar als diferents
continguts, de si se n’han d’introduir de nous,
de si se n"han d’eliminar d’altres, de com
incideix en aquest ‘aprendre a pensar’ cada
tema, cada procediment,...

Es evident que el conjunt d’activitats de
I’educaci6, i en particular les que es fan en
matematiques, gjuden en general a creixement
de laintel ligéncia, donen einesi habilitats per
a procediments i coneixements posteriors,

augmenten la capacitat de pensament autonom,
etc. Només cal comparar el conjunt de
persones que han rebut I’ ensenyament amb les
que no |'han rebut. Perd en tenim un
coneixement massa generic, massa global. En
detall es desconeix com incideix cada
actuaci6, cada matéria, cada contingut.

A aix0 s hi ha d'afegir que no només el
programa de continguts té una incidéncia en
I"educacié del jovent. Hi ha aspectes
importantissims que no tenen res a veure amb
éls continguts del programa: qui els déna, com
els déna, amb quina insisténcia, com motiva,
com engresca, com tradllada les aplicacions a
la vida real, com observa les reaccions del
jovent a les propostes d’' aprenentatge, com
modifica les seves maneres de fer segons la
resposta de I’alumnat, com avalua,....

En definitiva, sembla practicament impossible
de poder contestar si I’ educacié mateméatica del
jovent respon ales necessitats de la societat. Hi
ha molts interrogants, interrogants que
basicament haurien de desaparéixer de dues
maneres:

» Augmentant lavisio i andlisi socia i critica
de I’ educacié matematica, incorporant-hi
sobretot el moén laboral

» Augmentant i progressant en els estudis
meés rigorosos sobre la correspondeéncia i
significacio dels continguts de
matematiques en la construcci6 del
coneixement personal i en la seva
aplicabilitat en les activitats adultes.

| als treballs en aquests dos camps caldria
afegir-hi la consideracio sobre les necessitats
de formacio del professorat de la matéria per
aconseguir uns bons resultats en les propostes
d’educaci6 que s adoptessin.
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