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Comentari de diferents activitats de mesura de

longitud a Cicle Inicial

CeciliaMartinez i Coll

Col-legi Immaculada Concepcid, cmartinezc@uoc.edu

Resum

En aquest article es presenten tres experiencies
de mesura dutes a terme al cicle inicial on el
context, la visualitzacio, la interaccio, el poder
dela conversa, la negociacio de significatsi la
recerca de consens son |’ eix metodol ogic prin-
cipal per aconseguir que I'acci6 i la reflexio
dels alumnes els condueixi cap a la construc-
Ci6 de nocions basiques de mesura de longitud.

Preambul

En aquest article m'agradaria comentar algunes
activitats proposades as aumnes de Cicle
Inicial que em semblen interessants, especial-
ment per la interaccié que sestableix entre els
membres del grup classe que va fent que les
propostes plantejades es vagin desenvolupant
per diferents camins segons les intervencions
dels alumnes.

Stuacio de I'experiéncia

Tot el que comentaré esta basat en el plantgja-
ment de situacions matematiques concretes on
la mesura de longitud n'és I'eix essencial del
treball, i on el plantgjament de les activitats té
relacio amb situacions d’intervencio o de co-
municacio.

La primera situacio té com ainici la necessitat
de canviar un prestatge de lloc dins l'aulai les
altres dues parteixen de la propostad'explicar a
nens d'una altra escola com és la nostra classe
i lapista de la nostra escola.

Treballo amb grups heterogenis formats se-
guint I'ordre de llista i fent dos grups amb la
meitat de la classe a cadascun. Cada sessio, per

tant, es realitza amb uns 13 alumnes que es
traslladen a una altra aula de desdoblament on
hi ha materia divers per treballar les matema-
tiques a través de jocs, problemes, material
manipulable...

Primera proposta. Canvi de la prestatgeria.

Un dia vaig plantgjar as meus alumnes la ne-
cessitat de canviar de lloc un prestatge que te-
nim aclasse, pero també elsvaig dir que, abans
defer-ho haviem d'assegurar-nos que € prestat-
ge cabriaen € Iloc nou on e voliem col-locar.

A classe no disposaven de cap cintameétrica, ni
regla, ni cap einaespecificaper aresoldrelasi-
tuacié. La mateixa proposta es vafer a4 grups
diferents de Primer de Cicle Inicia i tots, més
0 menys, ho van resoldre de la mateixa mane-
ra

Es van posar davant del prestatge, estirant els
bracos fins abracar-1o tot i llavors es van diri-
gir (sense perdre la mida) al'espai buit on vo-
liem posar-lo. Val adir que, I'espai nou era da-
rrera de la porta de la classe i € prestatge hi
cabia, pero I'espai eraforcajust.

Després de comprovar, amb els bracos, que els
semblava que si que hi cabriaels vaig demanar
si ho podien fer d'una atra manera. La segona
accié majoritaria, va ser la de mesurar €l pres-
tatge amb les mans, és adir a pams.

Cap dels grups va fer el que jo hagués fet o
esperava que fessin, és a dir, comptar les ra-
joles que ocupava el prestatge i comprovar
les rajoles que hi havia en I'espai on havia
d’ anar.

Ara, tots els grups sabien que podiem canviar
delloc el maoble, perd abans de fer-ho definiti-
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vament els vaig proposar que es concentressin,
miressin el prestatge i I'espai buit i, que Sima-
ginessin ala la lleixa per reflexionar sobre
qualsevol possible inconvenient, quan fessin el
trasllat definitiu.

Comentari de I’activitat. Visualitzacié de les
situacions matematiques

La visualitzacio de les situacions matemati-
ques plantejades, la representacié escénica
del que estem fent ens gjuda, (0 amenys a mi
m'ho sembla), a preveure possibles errades o
averificar les hipotesisinicials. Es alguna co-
saaixi com, imaginar-se la situacio plantejada
de la mateixa manera que dibuixem en el nos-
tre pensament les escenes on transcorren les
histories que llegim, els seus personatges,
com van vestits, els paisatges, com son, quina
olor fan...

M'agradaria remarcar la importancia del fet
d'gjudar as nostres alumnes a fer aquest exer-
cici de representacio mental, de com simagi-
nen I'escena plantejada i dedicar una estona a
conversar sobre com ho "veuen" mentalment.

Els exercicis de visualitzacio els podem apli-
car, no només en les situacions matematiques,
si no també aprofitar I'explicacié de contesi la
descripci6 dels elements que hi intervenen, per
parlar entre tots de com els imaginem, de quin
color son els paisatges, de com son els perso-
natges, etc.

Aquest fet gjudara als alumnes, amb una certa
practica, atenir unavisio global detotselsele-
ments que componen unasituacio. Pel quefaal
mestre, ens gjudara a conéixer millor els nos-
tres alumnes. Conéixer com pensen, com ima-
ginen els diferents elements, quines relacions
hi estableixen, quins agents situen com a prin-
cipals, quin tractament donen a la informacié
que tenen i qué fan amb la que no tenen.

En aquest cas, la visuaitzacio, va permetre
adonar-se que els objectes tenen volum (tres
dimensions) i que no en tenim prou en agafar
unamida (llargada) del prestatge sense tenir en
compte, en aquest cas, lafondaria.

Algun alumne/a de cada grup, després de I'e-
xercici de visualitzacio, s€n va adonar que
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guan traslladéssim el prestatge, potser podriem
tenir dificultats a I'hora d'obrir la porta. Per
comprovar-ho vam utilitzar unacadira (Que era
meés facil de moure) amb la mateixa fondaria
gue €l prestatge. Aixi vam verificar que podi-
em obrir laportai sortir i entrar a classe sense
cap dificultat.

Els objectes i les seves representacions son
més globals que les situacions plantejadesi la
relacio entre els elements que hi intervenen po-
den modificar la seva resolucio.

Veiem ara el desenvolupament d’ una altra pro-
posta.

Expliguem com és la nostra classe. 1r Cicle
Inicial.

En aquest cas la historia que sels va presentar
tenia, com a fil conductor, €l fet que haviem
d'explicar as alumnes d'una atra escola com
era la nostra classe. D'aqui, va sorgir la idea
d'establir correspondéncia matematica amb
alumnes daltres escoles, perd de moment ho
hem fet de maneraficticia.

Després de fer una descripcié dels elements
gue la composen: té taules, finestres, és petita,
la conversa entre mestra i alumnes va anar
a parar alla on jo esperava: per fer-se una
idea de com és realment la nostra aula cal
mesurar-la.

En agquest cas teniem a |’ aula dues cintes me-
triques, perd es va dir as alumnes que podien
mesurar com volguessin. En la resolucié d'a-
guesta situacio tots el's grups varen utilitzar les
cintes metriques.

Comentari de I'activitat. Conversa, negociacio
de significats i recerca de consens.

Els alumnes comencen la descripcié de com és
la nostra classe dient: que hi hajocs, que té fi-
nestres, que és mitjana, etc.

Mestra: que podriem fer per dir exactament
com és?

Marc: lapodem medir (mesurar), aixi elshi po-
drem dir com és exactament de gran.
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Mestra: Perd, qué necessitem per mesurar la
classe?

Marta: Un regle, un metre.

Mestra: Us va bé aquest? (ensenyo un centi-
metre de modista) i els pregunto: En voleu un
o0 dos?

No dubten, i de seguida els agafen tots dos.

Un nen del grup surt alapissarrai va anotant
el que van mesurant els companys.

Abans de comencar ens posem d'acord en com
mesurarem. Primer una paret, després I'altra, i
aixi, fins a prendre les mides de les quatre pa-
rets.

Quatre nens es posen a mesurar la primera pa-
ret. La cinta métrica arriba fins a 150 cm.

La nena que esta a la pissarra apunta: 150 +
150 + ... (i posa de titol: "paret de la porta"...).
En aquest moment es troben amb el primer
problema. Podem mesurar € total només amb
una sola cinta métrica? Dels quatre grups que
han fet I'experiéncia només un, més aviat un
nen, suggereix que per seguir mesurant han de
treure la primera cinta de la paret i posar-la a
continuacié d’on era, i aixi, finsarribar a final
de la paret, on gjusten el nimero que arriba la
cintameétrica. Aixi només ens cal una cinta per
mesurar-ho tot.

Quan acaben, aquest grup, es trobaamb un nou
problema: tenen davant una suma molt gran
gue no saben com resoldre:

150+150+150+139
Mestra: Com ho podeu resoldre?

Es queden molta estona pensant i no se'n sur-
ten.

Llavors el's pregunto: sabeu d'algu que ens pu-
gui gudar?

Unanenadiu: potser el meu germaque fa4t ho
sap.

Anem a buscar a seu germa que estajust a la
classe del costat. Ve en Moisés i li expliqguem
el problema que tenim i ell ens diu que si po-
sem la suma vertical, la podrem fer més facil-
ment.

o

150 En Moisés escriu ala pissarra,
150

150 i vafent lasumaen veu dta.
139

A partir del model que ens ha fet en Moises
treuen el resultat de les altres sumes.
(Comparen €ls 150 i afegeixen o treuen la di-
feréncia).

Els altres grups mesuren el que poden amb les
dues cintes métriques i la resta ho fan amb
pams.

Un grup es troba que han escrit el segtient: 150
cm +150 cm + 17 pams.

Tampoc no saben com fer-ho i proposo si algun
germa més gran ens pot gjudar. A la classe hi
ha també un nen que té una germana a 4t, la
Monica.

150 LaMonica escriu la suma
150 de manera vertical, aixi,
17 i ho sumatot.

Al preguntar-li qué era el resultat que ens havia
donat, si eren patates o... se N’ adona que no po-
dem sumar centimetresi pamsi llavors fa pri-
mer la suma dels centimetres i després hi afe-
geix els pams.

150 aixi queda que, la paret mesura
150 300 cmi 17 pams

300 centimetres

i 17 pams

A partir delasumade 150 + 150 = 300 van ob-
tenint resultats d’ altres sumes.

Un altre grup de primer, davant les anotacions
de 150 + 150 + ... pams només volen saber
quant fan 150+150.

Mestra: que sabem?
Entre tots van dient el que saben.
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Mestra: Sabem que...

Victor: 50 més 50 fan 100.

Xavier: que 15i 15 fan 30.

Un aumne arriba a dir: doncs 150 +150 fan
300.

El darrer grup de primer, retornant a la idea
d'explicar com és la classe, afegeixen:

Laia: Hi caben 15 nens.

Anna: Hi ha 15 taules.

Joan: és més 0 menys una mica quadrada.

Pau: Es mitjana.
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Mesurem la pista de l'escola. 2n Cicle
Inicial.

La proposta d'activitat és la mateixa que a pri-
mer, perd amb la pista de basguet de I'escola.

De seguida diuen que ho podem mesurar amb
un metre, 0 amb pams, o0 amb passesi que po-
den fer € dibuix. Descarten els pams, perque
veuen que la pista és molt gran i decideixen
primer dibuixar la pista (un rectangle) i calcu-
lar lesllargades amb passesi amb les dues cin-
tes métriques.

Ho fan de dues maneres; uns ho mesuren amb
les dues cintes métriques, i uns altres ho mesu-
ren comptant les passes que fan fins arribar al
final de cada paret.

Els de la cinta métrica van posant primer una
cintai a continuacio I'altra, treuen la primerai
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la posen seguint la segona, i aixi successiva-
ment, fins arribar al final. Simultaniament van
apuntant

150+150+150+150+150+150+150+...

Un cop han anotat tots els "150" que hi caben
estroben amb unafilera de nimeros que no sa-
ben com sumar.

Després de molt de pensar suggereixen que po-
den fer grups de 150+150 que ja saben que son
300 i de 300 + 300 que sbn 600 i de 600 + 600
gue sén 1200.

STt ST [T

Aixi, agrupant de dos en dos els sumands, arri-
ben areduir la sumasuper llarga que elshasor-
tit al principi, tot i que encara que es deixen nu-
Meros per agrupar.

Quan arriben a obtenir un Unic resultat els pre-
gunto:

Mestra: Aquest nimero qué és? Son patates?
0..?

Els alumnes conversen entre ells perquée dub-
ten entre s son: nlmeros, centimetres o me-
tres.

David: ...S6n nimeros....
Mestra: A veure... (Ilegeixo en veu ata)
David: 2.424 nimeros...

En e moment que diu nimeros se n’adona
"gue no sona bé" i es queda pensant...

En Xavier agafa la cinta métrica que han fet
servir per mesurar i selamira.

Mestra: Quée hem dit que eren cadascun
d’ aquest nimeros?

o
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Xavier: Cada quadradet de la cinta és un centi-
metre.(i continua en veu alta) s cada vegada
que hem posat la cinta a terra hem apuntat
"150" i e "150" son els quadradets que té la
cintai cada "quadradet" és un centimetre aixo
vol dir que el nimero que ens ha sortit al final
sén centimetres...no?

Alguns companys han anat seguint les argu-
mentacions d’en Xavier, d'atres shan per-
dut... pero tots semblen més conformes amb
aguesta explicacio. Aixo de centimetres ja so-
na més bé.

El fet d haver utilitzat el centimetre de "modis-
ta' per amidar la pista els ha "despistat" una
mica, recordem que aquesta cinta métrica és de
150 cm, no de 100 cm.

Un cop han mesurat una llargada i una ampla-
da, ho anoten en el dibuix que han fet inicial-
ment en un paper, llavors se n’ adonen que amb
les mesures que han fet jaen tenen prou, € rec-
tangle té dos costats llargs iguals i dos costats
curtsiguals.

Es mostren contents, han descobert a temps
que no cal mesurar totes quatre longituds.
Estan cansats..., realment la pista és molt gran!

Comentari del’ activitat. Relacié entre la refle-
xi0 i I"accié dels participants.

Aquesta idea (de la igualtat dels costats
paral-lels del rectangle) ja havia sortit abans de
comencar a mesurar la pista, quan un dels
aumnes va dir que només calia mesurar una
ampladai unallargada, perd crec que quan ho
va explicar no tots els alumnes van compren-
dre a que es referia. Ara, un cop es prenen les
mides i es van anotant les dades a I’ esqguema
grafic que va fent cada grup, la idea expressa-
da oralment per un company va adquirint més
forcai més comprensié per atothom.

M’ agrada observar com la interaccio entre els
alumnes de I aulava modificant I’ acci6 que re-
ditzen, va perfilant |’activitat concreta i va
avancant cap a la resolucié de les situacions
plantgjades. Aqui, la mestra té un paper molt
important alhora d’encaminar les converses
que s estableixen entre ells: escoltar, recollir,
reformular i retornar els dubtes als alumnes,
concretar €ls seus interrogants, donar pistes i
gjudes que no resolguin del tot la situacio, etc.
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A manera de conclusi6. M’ha cridat
|’ atencio:

» Com aguns nens que veuen "super clar" el
gue sha de fer davant una tasca reaccionen
"nerviosament” quan no es segueix e que
ells proposen. Estic recordant lareaccio d’ un
nen de primer que proposa treure el primer
centimetre per afegir-lo a segon i aixi suc-
cessivament fins amesurar totala paret, deia
COSes com: no aixi no..., aguanta aqui..., tu
no et moguis..., ara posal aqui..., perd que
fas?, etc. Saber trebalar en grup, donar
temps als altres, saber explicar la teva idea,
negociar i acceptar el consens majoritari és
també una part fonamental de I’ aprenentatge
dels nostres alumnes.

» Com, arriben mitjangant la conversa a trobar
estrategies possibles per resoldre problemes
que per €lls, d'entrada, son inabastables
(anar a buscar el germa, fer grups de nom-
bres, etc.)

» Com, busguen estratégies propies davant in-
terrogants pels quals encara no tenen les
eines formals (algorismes matematics) per
a resoldre’'ls. | com aquestes estratégies es
van modificant per anar-se perfeccionant.
Per exemple, com decideixen agrupar els su-
mands, tot anar fent parelles de nombres que
jadominen.

150 + 150 150 + 150
300 300
600

e Com, un cop troben una "soluci¢" valida
davant d’algun interrogant col -lectiu, com
la nova estratégia s'incorpora a "saber"
del grup i la van repetint i utilitzant de
nou.

» Com € procés d' ensenyament-aprenentatge,
en aguest cas, es basa en larelacid social de
vivéncia compartida i de comunicacié entre
els membres del grup classe.

* |, com, de totes les experiéncies, la que més
apréen soc jo.
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