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1. Aspectes del text que valorem positivament:

En general valorem positivament les propostes
presentades en el document per la idea d’edu-
cació en què es basa, pels objectius que pre-
senta, i pels canvis metodològics que proposa.
En concret:

- Estableix  que l’objectiu fonamental de l’edu-
cació ha de ser formar persones autònomes,
arrelades a l’entorn, responsables i compromeses,
capaces d’analitzar informació, transformar la
informació en coneixement i aquest en pensa-
ment crític. En un sistema democràtic l’educació
ha de desenvolupar la personalitat i la responsa-
bilitat de l’alumnat, l’adquisició de coneixements
i tècniques de treball, la creativitat i la iniciativa,
amb una actitud crítica i responsable i amb capa-
citat d’adaptació a situacions noves.1

- La idea d’una educació de qualitat, que permeti
a cada alumne/a assolir la seva via d’èxit.

- La incorporació de l’adquisició de competències
com a part important dels objectius educatius.

- S’atribueix al professorat una funció de gui-
atge en el procés d’aprenentatge, explicitant
alguns dels significats que aquesta funció
comporta.

- Es contempla la importància dels factors rela-
cionats amb el canvi.

- Es reconeix el fet de la incidència de l’educació
no formal en el procés d’educació, i es contem-
pla el concepte d’aprenentatge al llarg de la vida.

- Es contempla la dimensió social de l’aprenen-
tatge.2

- Presentació interdisciplinària.

- Estableix relacions amb l’educació en valors.

- Dóna rellevància al paper de l’alumnat com a 
protagonista del seu procés d’aprenentatge.

- Planteja la necessitat de formar en la capacitat 
per a treballar en equip, especificant algunes ca-
racterístiques importants del treball cooperatiu.

- Presenta la conveniència de planificar i realit-
zar recerques i projectes com a procediment
metodològic a l’aula, així com la necessitat de
material i espais per desenvolupar aquestes
activitats.

- Reconeix que cal tenir en compte certes acti-
tuds i emocions relacionades amb les matemà-
tiques com la confiança en un mateix, la curio-
sitat, ... que contribueixen de forma important
a l’adquisició de competències.3

- Contempla el paper que han de tenir  les TIC.

- Exemplifica situacions contextualitzades.4

Aportacions al Debat Curricular de la Federació
d’Entitats per l’ensenyament de les matemàtiques
a Catalunya (FEEMCAT).

1 Entenem que solidàriesestà inclós en compromeses.
2 A la pàg. 80 del document es llegeix: “…i de manera especial la interacció amb el mestre o la mestra,…”. Potser caldria

especificar que es fa referència a tots els nivells educatius. A vegades una qüestió de vocabulari com aquesta pot portar
a fer entendre que a  Secundària  aquest aspecte perd rellevància.

3 Ho trobem a la pàg. 84. Entenem que el redactat no és del tot correcte, en el sentit que no qualsevoltreball en matemà-
tiques afavoreix l’adquisició d’aquestes actituds.  A més, per exemple, l’elevat nivell d’angoixa manifestat per les
noies davant les tasques matemàtiques a les enquestes realitzades per Pisa indiquen que caldria revisar o almenys
tenir en compte que existeixen  aspectes de gènere.
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2. Aspectes que voldríem matisar:

a) Aspectes relacionats amb el marc teòric:

Observem una influència important de l’In-
forme Pisa 2003. En general pensem que aquest
informe pot oferir orientacions positives i útils,
però també hauríem de recordar que es tracta
d’un programa internacional d’avaluació. La
seva finalitat és mesurar resultats per tal de cercar
millores, però no ho és dictar les concepcions
del currículum i la metodologia d’un sistema
educatiu. Demanem per tant que aquest aspecte
es tracti amb certa prudència.

Trobem a faltar la definició de competència que
s’ha adoptat. Entenem que possiblement és la
mateixa de l’informe PISA, on es defineix com a
Competència matemàtica “la capacitat individual
per a identificar i entendre el paper que les mate-
màtiques tenen en el món, fer judicis ben fonamen-
tats i usar i implicar-se amb les matemàtiques en
aquells moments en què es presentin necessitats en
la vida de cada individu com a ciutadà construc-
tiu, compromès i reflexiu” (OCDE, 2003).5

Ens sembla encertat partir d’aquesta definició.
Basant-nos-hi recordem que, com senyala Rico
a la monografia de SUMA (2005)6, “usar i
implicar-se amb les matemàtiques significa no
només utilitzar les matemàtiques i resoldre pro-
blemes matemàtics, sinó també comunicar, rela-
cionar-se amb altres, valorar i, fins i tot, apreciar
i gaudir amb les matemàtiques. Les matemàti-
ques no es redueixen als seus aspectes tècnics,
sinó que estan immerses en el món social,
impregnades de sentit pràctic, compromeses
amb els valors d’equitat, objectivitat i rigor,
però també amb la creativitat, l’enginy i la
bellesa. Totes aquestes facetes es contemplen en
l’ús de les matemàtiques i en la implicació que
amb elles tenen les persones.”

Per altra part, recollim l’aportació de Tomás
Recio7 advertint que l’enfocament competen-

cial de l’educació present a PISA té el seu ori-
gen, entre altres factors, en

- la cultura de l’eficàcia, que valora els resul-
tats amb l’extensió d’un patró propi del món
empresarial, i

- l’èxit del model de formació en competències
aconseguit en la preparació dels recursos hu-
mans a l’empresa.

L’actual aplicació d’alguns models empresarials
a l’àmbit educatiu ens fa pensar que s’escau una
reflexió sobre la relació entre els  factors peda-
gògics i els de rendiment econòmic.

Per altra banda, també cal tenir en compte la
incidència rellevant de les estructures socioeco-
nòmiques i culturals relacionades, per exemple,
amb la distribució de l’alumnat.

Respecte a la interdisciplinaritat suggerida a la
pàg. 80, voldríem matisar la  necessitat d’accep-
tar i entendre l’especialització, però amb funcions
docents que cuidin la síntesi. Aquesta síntesi no
ha de desmerèixer el coneixement especialitzat,
obligatòriament “separat” a nivell universitari.
Cal estar oberts a treballar en equip. És el nou
repte de l’empresa, de la ciència, i hauria de ser-
ho de l’escola.

b) Sobre els aspectes metodològics:

Estem totalment d’acord en la importància de la
interacció mediada pel llenguatge, la realització de
recerques i projectes relacionats amb les matemà-
tiques desenvolupats en contextos significatius, la
necessitat de manipulació, experimentació i verba-
lització, la conveniència d’activitats de resolució
de problemes i de les tasques d’investigació en
contextos amb significat cultural o pràctic ....
Tanmateix, no es pot oblidar el paper de  les mate-
màtiques com a procés de racionalització i organit-
zació del coneixement. Comunicar matemàtiques
és una necessitat, però s’ha d’evitar reduir-les a un

4 No sempre trobem encertat el llenguatge que s’empra en la descripció d’alguns exemples de “context”
Per exemple,  la frase “ convertir la classe en un seguit de botigues o en un centre comercial” no s’escau en un document
d’aquest tipus

5 OCDE (2003). The PISA 2003 Assessment Framework. Mathematics, Reading, Science and Problem Solving Knowledge
and Skills. París: OCDE

6 PISA 2003 Pruebas de Matemáticas y de Solución de Problemas (2005). Madrid: INECSE
7 Universidad de Cantabria. www.recio.tk
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llenguatge. Connexions i resolució de problemes
està bé, però sense oblidar la Proposta de proble-
mes i Projectes. Resoldre és una tasca. Proposar
i planificar n’és una altra. I no poden perdre relle-
vància els processos d’inducció, generalitzacaió,
interacció, canvi.... La importància de l’àlgebra es
tracta de forma ambígua; és important que aquest
aspecte quedi ben definit en el futur currículum.

Advertim de les dificultats que es trobaran en la
implementació d’aquesta metodologia quan sig-
nifiqui canvis importants en els hàbits del pro-
fessorat i requereixin modificacions en les con-
cepcions sobre l’ensenyament i l’aprenentatge, o
sobre aspectes com l’ús dels llibres de text i l’ús
de materials tant manipulatius com informàtics.

Creiem que cal considerar el professorat com
el principal agent de canvi, i això significa que
serà necessari intervenir decididament en aquest
àmbit. No es pot obviar l’immobilisme i la re-
sistència al canvi d’un sector ampli del profes-
sorat actual.

A les Universitats s’han de conceptualitzar uns
principis juntament amb una pràctica, i això sig-
nifica  una formació que introdueix la recerca i
el treball en equips professionals

Trobem a faltar també en aquest apartat la
necessitat de promoure la investigació a l’aula.
Es necessita professorat reflexiu i investigador a
tots els nivells educatius.

Diverses institucions i societats (Universitat,
Associacions de professorat,...) poden realitzar
aportacions com a  òrgans consultius de l’Admi-
nistració.

També podem incloure en aquest apartat la
important funció que hauria d’exercir la inspec-
ció educativa facilitant la concreció a cada cen-
tre d’aquests aspectes metodòlogics.

c) Sobre els contextos.

Estem d’acord amb el plantejament del docu-
ment. També aquí advertim sobre les dificultats

d’implementació d’aquestes propostes si el pro-
fessorat no s’ha apropiat dels plantejaments
exposats. Es fa necessari, per exemple, preparar
el professorat per incorporar a l’aula activitats
matemàtiques realitzades en grups col·labora-
tius i considerar, a més, la conveniència de que
formin part d’un mateix grup alumnes amb
nivells de competència diferent (pàg. 89). Els
aspectes multiculturals a l’aula de matemàti-
ques també formen part del context i es fa
necessària la preparació del professorat per
tenir-los en compte.

Es pot considerar la conveniència de la inter-
venció dels equips de psicopedagogs en la
implementació d’aquests canvis, sempre i quan
ho facin com a col·laboradors del professorat de
matemàtiques.

Pensem que els continguts han d’estar contex-
tualitzats.8 Aquesta idea és clau a l’ensenya-
ment obligatori. Al batxillerat tecnològic ja es
pot explicar part del contingut perquè és impor-
tant per al desenvolupament i les estructures de
la pròpia matemàtica, sense que s’hagi de justi-
ficar perquè sigui necessària per altres ciències.
Especialment aspectes algebraics, nombres
complexos, espais vectorials, límits, geome-
tria... com a mínim aquests intenten donar res-
posta o solucions a l’evolució de la mateixa
matemàtica o tenen un orígen o context dins de
la pròpia història de la matemàtica.

d) Sobre les prioritats

En general ens semblen força encertades.
Pensem que s’ha de revisar:

- Com es presenten els continguts relacionats
amb la mesura. Es fa menció especial a aspec-
tes de càlcul. Tal com diu Ma. Antònia Canals
(2005, pàg. 8 i 9)9, pensem que la mesura es
refereix específicament al coneixement de la
realitat, no pas al coneixement dels nombres.
(...) el treball de la mesura  (...) ha de basar-
se en l’observació i l’experimentació, ha de
treballar unes habilitats i tècniques pròpies. 

8 No entenem el significat de la primera ‘idea bàsica’ presentada a la pàg.110: Cal prioritzar el context sobre el contingut...
No pensem que la contextualització hagi de presentar-se com alternativa al tractament del contingut. Proposem la següent
frase alternativa: Cal prioritzar els contextos per donar sentit al contingut:partir de la vida per educar per a la vida.

9 Actes de les VI Jornades de Didàctica de les Matemàtiques. Grup Perímetre.Girona. Novembre de 2005
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En alguns casos ens demanarà alguns conei-
xements numèrics i càlculs, però no sempre. 

- Com ja hem senyalat anteriorment, pensem que
les matemàtiques no es redueixen als seus as-
pectes tècnics, sinó que estan immerses en el
món social, impregnades de sentit pràctic, com-
promeses amb els valors d’equitat, objectivitat
i rigor, però també amb la creativitat, l’enginy
i la bellesa. Trobem a faltar la consideració dels
aspectes estètics i recreatius.

- Per altra part, tot i que es parla de “no exclou-
re relacionats amb la introducció al lleguat-
ge algebraic” (pàg. 102), opinem que no hau-
rien de deixar-se en segon terme aspectes com
aquest, en què totes i tots els alumnes hau-
rien d’assolir cert grau de competència, per
la importància tant en els possibles estudis
posteriors com en el desenvolupament del
pensament matemàtic (generalització i for-
malització de patrons) i, per tant, en la millo-
ra de la capacitat de raonament. Com a exem-
ple considerem Los Principios y Estándares
para las Matemáticas Escolaresdel National

Council of Teachers of Mathematics10 (NCTM,
2000), on es contempla el treball del bloc
corresponent a l’Àlgebra des de l’Educació 
Infantil.

Per últim, pensem que serà molt necessari revisar
els criteris i els instruments d’avaluació que cal
aplicar si es fan efectives les propostes planteja-
des. També aquí s’haurà de tenir en compte la for-
mació del professorat per a la seva implementació.
Fem notar que encara no és una pràctica extesa
prioritzar la vessant formativa i reguladora de l’a-
prenentatge que ha de tenir l’avaluació.

Com a consideració final, volem mostrar un
optimisme realista i la nostra disposició a la par-
ticipació i col·laboració perquè aquest nou
currículum sigui una eina útil que faci avançar
en l’educació matemàtica d’aquest segle XXI.

FEEMCAT
19 de desembre de 2005

10 Los Principios y Estándares para las Matemáticas Escolares (2000) constitueixen un document continuació i supe-
ració de l’anterior  Estàndards Curriculars i d’Avaluació per a l’Educació Matemàtica, que s’havia editat pel NCTM
(National Council of Teachers of Mathematics) l’any 1990. Les seves recomanacions estan basades ‘en la creença que
tots els estudiants haurien d’aprendre de manera comprensiva conceptes i processos matemàtics importants’ (pàg.xiii). 
Els primers quatre estàndards considerats són: 
- Matemàtiques com a resolució de problemes
- Matemàtiques com a comunicació
- Matemàtiques com a raonament
- Connexions matemàtiques
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